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Einleitung

., Damit sind insgesamt fast 23 Prozent der Jugendlichen nur fihig, auf einem elementa-
ren Niveau zu lesen. Im Hinblick auf selbstindiges Lesen und Weiterlernen ist diese

Gruppe insgesamt als potenzielle Risikogruppe zu betrachten. *

(Artelt 2001, S. 16)

Dieses Zitat entstammt einer Zusammenfassung der Ergebnisse von PISA 2000. Es zeigt
das Problem auf, dass in Deutschland 23 Prozent der Schiiler héchstens die erste Kompe-
tenzstufe von fiinf erreichen. Im Vergleich dazu erlangen nur neun Prozent der Schiiler die
hochste der Kompetenzstufen. Wenn nahezu jeder Vierte in Deutschland gerade einmal
elementare Grundkenntnisse im Lesen besitzt, driangt sich die Frage auf, ob und wie das

methodische Vorgehen in Schulen urséchlich an diesem Missstand beteiligt sein kdnnte.

Verantwortlich fiir grundlegende Kenntnisse im Lesen und Schreiben sind zunéchst die
Lese- und Schreiblehrginge im Anfangsunterricht der Grundschule, die zumeist anhand
einer Fibel durchgefiihrt werden. Bei einer Untersuchung des methodischen Vorgehens des

Lese- und Schreibunterrichts konnen somit Fibeln zur Beurteilung herangezogen werden.

Um diese beurteilen zu konnen, ist es zunédchst wichtig, aus sprachwissenschaftlicher Sicht
zu untersuchen, wie Sprache in der Schrift kodiert wird.

Ich werde mich in dieser Arbeit damit beschéftigen, diese sprachwissenschaftlichen
Grundlagen abzustecken, um somit Wissen zusammenzufassen, das ich zur Beurteilung
von Fibeln heranziehen werde. Hierbei wird neben dem Lesen auch die Verschriftlichung
deutscher Sprache betrachtet werden. Allerdings werde ich meine Ausfiihrungen ein-
schranken auf sprachwissenschaftliche Hintergriinde des Lesens und Schreibens von

Vokalen.

Wihrend der Erarbeitung dieses Themas sind folgende Fragen zu beantworten:

¢ Welche Vokale kommen in der deutschen Sprache vor ?

¢ Welche Rolle spielen Vokale innerhalb von Silben ?

¢ Wie kodiert die Schrift die unterschiedlichen Vokallaute der deutschen Sprache ?

¢ Werden in aktuellen methodischen Konzepten zum Schriftspracherwerb die Erkennt-
nisse der Sprachwissenschaft beriicksichtigt ?

¢ Wie spiegeln sich die methodischen Vorgehensweisen der Fibeln in Schreibungen von

Kindern wider ?



Beziige zum Thema koénnen einerseits von der Phonologie und der Phonetik, andererseits
von der Orthographie hergestellt werden.

Die Phonetik beschiftigt sich mit der Bildung der Laute, weshalb diese fiir die Betrachtung
von Vokalen von grof3em Interesse ist. Als wichtiger Phonetiker ist hier Sievers mit seinem
Werk ,,Griindziige der Phonetik* (1901) zu nennen.

Im Bereich der Phonologie ist der Aufbau von Silben sowie die Unterscheidung von Vo-
kalphonemen bedeutsam. Hervorzuhebende Autoren, die in dieser Arbeit zur Sprache
kommen werden, sind Utz Maas und Thomas Becker.

Zur Untersuchung der regelhaften Struktur der deutschen Schriftsprache werde ich die Er-
kenntnisse der Orthographie nutzen. Bedeutsam ist auch hier Utz Maas; weiterhin ist Peter

Eisenberg zu nennen.

Zu Beginn der Arbeit werde ich den Begriff des Vokals kldren, um anschliefend die
Vokale der deutschen Sprache zusammenzustellen. Im néchsten Schritt wird die Rolle die-
ser innerhalb von Silben geklart werden. Im Anschluss sollen grundlegende Regeln zu-
sammengefasst werden, die die Verschriftlichung der Vokale bestimmen.

In diesem sprachwissenschaftlichen Teil werde ich so vorgehen, dass ich sprachwissen-
schaftliche Erkenntnisse der Phonetik, Phonologie und Orthographie jeweils zusammen-

fassend darstelle oder untereinander vergleiche.

Der zweite Teil dieser Arbeit stellt die Untersuchung aktueller Fibelwerke dar. Es geht mir
darum herauszufinden, ob die sprachwissenschaftlichen Erkenntnisse methodisch in Lese-
und Schreiblehrgdngen umgesetzt werden.

Ich werde hierzu die Methoden, die in den Fibeln angewandt werden, beschreiben, unter-
einander vergleichen und schlieBlich anhand der im fachwissenschaftlichen Teil der Arbeit

dargestellten sprachwissenschaftlichen Erkenntnisse bewerten.

Den Schluss bildet die Auswertung einer Untersuchung zu i-Schreibungen von Schiilern
aus unterschiedlichen Klassenstufen und Schulformen. Ich werde die Ergebnisse zusam-

menfassen und auf Erkenntnisse der Arbeit beziehen.

Thematisch ist diese Arbeit auf Monophtonge beschriankt. Auch die Betrachtung von Kon-
sonanten ist nicht vorgesehen. Weiterhin werde ich keinen methodischen Ansatz beschrei-
ben, der auf den sprachwissenschaftlichen Darstellungen dieser Arbeit beruht, sondern

diese Einsichten lediglich zur Bewertung der Fibelwerke heranziehen.



1. Uberblick iiber die Vokale der deutschen Sprache

1.1. Definition des Begriffes ,Vokal*

,, Unter Vocalen verstehen wir im Allgemeinen eine Gruppe von Sonorlauten, wel-
che mitoffenem Munde und dorsaler Articulation der Zunge gebildet
werden, (...) " (Sievers, 1901, S. 79)

Aus dieser Beschreibung sind zwei Bedingungen fiir die Abgrenzung der Vokale von ande-
ren Lauten abzulesen: Die Bezeichnung ,,Sonorlaute* zeigt zunichst, dass Vokale einen
Stimmton besitzen. Um die Beschreibung ,,mit offenen Munde* zu prézisieren, mochte ich
Eisenbergs Terminologie verwenden. Er spricht von ,Artikulation ohne Enge oder
Verschluf (Eisenberg, 1998, S.63), was bedeutet, dass die Offnung zwischen den beweg-
lichen (Zunge, untere Zahnreihe, Unterlippe) und den unbeweglichen Artikulationsorganen
(harter Gaumen, Zahndamm, obere Zahnreihe, Oberlippe) weder geschlossen noch eng ist
(vgl. Eisenberg, S.52, 53).

Ein Laut, der einen Stimmton besitzt und gleichzeitig durch eine nicht enge Offnung zwi-
schen den Artikulationsorganen der oberen und unteren Mundhdhle hervorgebracht wird,
ist demnach ein Vokal.

Die Betonung Sievers der ,,dorsalen Artikulation® zeigt, dass der Zungenriicken fiir die

Bildung der Vokale von grof3er Bedeutung ist, was im Folgenden geklart werden soll.

1.2. Die Vokale der deutschen Sprache

Zur Differenzierung der unterschiedlichen Vokallaute, werden in der Regel drei Merkmale

untersucht (vgl. bspw. Sievers, 1901 S.94-104, Eisenberg, 1998 S. 63-70). Es sind dies:

1) Zungenlage

Besonders wichtig bei der Ordnung der Vokale ist die Zungenlage, vor allem die des Zun-
genriickens. Durch die verschiedene Positionierung dieses im Mundraum entstehen jeweils
unterschiedliche Resonanzridume.

Durch Horizontalbewegungen ergibt sich bei einer hinteren Position der Zunge ein grof3e-
rer Resonanzraum im Mundraum, wodurch ein dunklerer Laut ertont (hintere Vokale); in
einer vorderen Stellung klingt der Laut eher heller, da der Resonanzraum kleiner ist (vor-

dere Vokale). (vgl. Rober — Siekmeyer, 2004, S.15, 17).



Bewegt man die Zunge in vertikaler Richtung, entstehen hohe Vokale mit geringem Ab-
stand der Zunge vom Gaumen und niedere Vokale mit gesenkter Zunge und damit groem
Abstand vom Gaumen. Dieses Absenken oder Heben der Zunge ist immer verbunden mit
einem Heben oder Senken des Unterkiefers, da die Zunge bei Absenkung den Unterkiefer
nach unten driickt. Bei hohen Vokalen ist der Mund deshalb entsprechend geschlossener,

bei niederen gedffnet. (vgl. Eisenberg 1998, S.63)

2) Lippenstellung
Bei der Lippenartikulation lassen sich je nach Rundung der Lippen gerundete sowie unge-

rundete Vokale unterscheiden.

3) Spannungsverhiltnisse

Der Faktor der Spannung bezieht sich auf die Spannungsverhéltnisse der an der Lautbil-
dung beteiligten weichen Artikulationsorgane, vor allem der Zunge.

Eisenberg weist darauf hin, dass Gespanntheit artikulatorisch nicht als unabhéngiger Fak-
tor zu sehen sei (vgl. Eisenberg 1998, S.70). Folglich wird dieses Merkmal von der Zun-

gen- und Lippenstellung beeinflusst.

Einer Beschreibung der Vokale durch diese Faktoren bedient sich auch Becker (1998). Zur
phonetischen Einordnung der Vokale des Deutschen durch die jeweilige Lage der Zunge
stellt er den Mundraum in einem Viereck dar. Die rechts liegenden Vokale sind hierbei
hintere Vokale, die links liegenden vordere. Entsprechend sind die oben notierten Vokale

obere, die weiter unten notierten mittlere bzw. niedere Vokale.

T

TR

Abb. 1:,, Die deutschen Vokale im phonetischen Vokalraum* (aus: Becker 1998, S.11)

Becker legt acht Grundvokale des deutschen Lautspektrums fest:
[a:] [e:] [e:] [i:] [o:] [u:] [@:] [y:] (vgl. Becker, 1998, S. 31+163):



Diese Laute werden in Silben artikuliert, in denen die Vokale nur lose an einen Konsonan-
ten dieser oder der nichsten Silbe gebunden sind. Hierzu verwendet Becker den Begriff
»loser Anschluss® (vgl. Becker 1998, S.166). Fiir die Produktion des Vokals bedeutet dies,
dass der folgende Konsonant dessen Artikulation nicht behindern kann.

Da Becker bei seiner Einteilung der Vokale von ,,Tonsilben* also betonten Silben ausgeht,
werden diese Vokale, die im losen Anschluss vorkommen, mit einem Doppelpunkt verse-
hen. (vgl. ebd. S.163). Dieser zeigt die Lange an, die diese betonten Vokale zusétzlich be-

sitzen.

Im ,.festen Anschluss* hingegen steht der Vokal in enger Verbindung mit dem folgenden
Konsonanten (vgl. Becker, 1998, S.166). Bevor die dullere (periphere) Position des Konso-
nanten erreicht werden kann, wird bereits der Konsonant gebildet. Der artikulierte Vokal
liegt deshalb etwas zentraler im Vokalviereck, das heifit der Zungenriicken befindet sich
im Gegensatz zum Vokal im losen Anschluss etwas mehr zur Mitte hin. Man kann diese
Vokale aufgrund ihrer Lage als periphere bzw. zentralisierte Vokale bezeichnen (vgl. R6-

ber-Siekmeyer, 2004, S.22).

Den geschlossenen Grundvokalen kénnen die folgend aufgelisteten offenen Vokale zuge-
ordnet werden. Die Vokale der rechten Spalte weisen eine zusétzliche Lippenrundung auf

(vgl. Rober-Siekmeyer, 2004, S.19):

[@]> [a]l [0 [o] e 2
[e:] > [w] > [u] Y / e /
) e [« il .

> [ [yl ¥ \e{,\ﬂz\ 0

Gerundete Vokale
. i
L8
a

Abb.2: Zuordnung offene - geschlossene Vokale (in Anlehnung an Becker, 1998, S.11)

Eisenberg betont die unterschiedlichen Spannungsverhéltnisse der beiden Vokalvarianten.
Periphere Vokale seien gespannter, hier sei mehr ,artikulatorische Bewegung der Zunge
aus einer neutralen, >entspannten< Ruhelage heraus notig*. Zentralisierte Vokale hinge-

gen seien ungespannter (vgl. Eisenberg, 1998, S.70).



Da der Mund aufgrund der etwas niedereren Lage der Zunge gedffneter ist, spricht man
auch von offenen Vokalen in festem Anschluss, beim losen Anschluss entsprechend von
geschlossenen Vokalen. (vgl. Becker, 1998, S.31)

Der Vokal, der aus diesem System herausfillt ist [a:] [a]. Da [a] mit niederer Stellung der
Zunge artikuliert wird (vgl. Abb. 1), ist dieser der am stirksten gedffnete und ungespann-
teste der Vokale, die im losen Anschluss gebildet werden. Im Vergleich zum festen An-
schluss ist deshalb die klangliche Differenz minimal. In der betonten Silbe ist der Unter-
schied fast ausschlieBlich durch unterschiedliche Vokalldngen beschreibbar. Auf diese Tat-
sache weisen sowohl Becker (vgl., 1998, S.14/15) als auch Eisenberg (vgl. 1998, S.94/95)
hin. Laut Becker sei der qualitative Unterschied ,,zwar mefsbar (...), aber kaum wahr-

nehmbar“ (Becker 1998, S.15)

Weiterhin ist die Stellung des Vokales [€:] umstritten, da dieser nur im losen Anschluss
vorkommt. Es wird diskutiert, ob [e:] diesen Laut ausreichend abdeckt oder ob [&:] als zu-
sdtzliche Variante fiir Worter, die mit <&> im losen Anschluss geschrieben werden, ge-
braucht wird (vgl. Eisenberg, 1998, S.95/96, Becker, 1998, S.15-20).

Als wichtige akkustische Differenzierung der konjuktivischen Formen von <geben> im
Priasens <gebe> und Priteritum <gébe> hilt ihn beispielsweise Eisenberg fiir unentbehrlich
(vgl. 1998, S.96).

In dieser Arbeit werde ich [g:] mit Vorbehalt beriicksichtigen und deshalb bei allgemeinen

Nennungen in Klammer setzen.

Reduzierte Vokale

Zu diesen geschlossenen und offenen Vokalen treten noch zwei Schwa — Laute: [9], [¢]

Sie sind die entspanntesten Vokale der deutschen Sprache und entstehen durch minimale

Anstrengung in neutraler Position der Zunge.

Aus obigen Ausfiithrungen ergibt sich eine Menge von acht geschlossenen ([€:] inbegrif-
fen) und sieben gedffneten Vollvokalen. Dariiber hinaus bedient sich die deutsche Sprache

zweler reduzierter Vokale.



2. Rolle der Vokale innerhalb von Silben

2.1. Klirung des Silbenbegriffes

Schldgt man den Begriff ,,Silbe* im Lexikon nach, so erhédlt man Beschreibungen wie:
,,eine von mehreren Einheiten, aus denen (...) Worter bestehen“ (vgl. Microsoft Encarta
Enzyklopiadie, 1997). Offen bleibt hier jedoch, was eine Silbe charakterisiert und woran

das Ohr Silbengrenzen festmacht.

Eine Erklarung liefert Sievers, ausgehend vom Begriff der ,,Schallstdirke®, die er als ,,das
Mass der absoluten Lautheit jedes einzelnen Sprachschalles* (vgl. Sievers, 1901, S.199)
definiert. ,,das Mass* hiange hierbei von zwei Faktoren ab, der Druckstérke und der Schall-
fiille (vgl. ebd. S.200). Unter Schallfiille versteht man den Grad der Sonoritit eines Lautes.
So hat beispielsweise der Konsonant <n> eine groflere Schallfiille, das heif3t einen volleren
Klang, als der Konsonant <t>. Druckstirke beschreibt die zur Verfiigung stehende Energie
mit dem ein Laut artikuliert wird.

Diese beiden Elemente sind ursédchlich fiir das Entstehen einer Silbe und charakterisieren
diese somit. Hierbei konnen sich diese beiden Merkmale decken, miissen es aber nicht. Ich
mochte dies in Anlehnung an Sievers an zwei Beispielen (vgl. 1901, S.200-202) verdeutli-

chen:

1. Artikuliert man den Vokal [o] und verstirkt und schwécht dabei den Druck abwech-
selnd, so entsteht der Eindruck der Mehrsilbigkeit, obwohl die Schallfiille gleich bleibt,
da immer der gleiche Laut gesprochen wird. Es entstehen jedoch gleichzeitig Maxima
und Minima aufgrund der schwankenden Druckverhiltnisse:

[o:]

Druckstarke S>>

Schallstirke

Abb.3: Drucksilben
Ein Ansteigen und AnschlieBendes Abfallen der Druckstirke wird also als Silbe
empfunden. Den Zeitpunkt minimaler Druckstirke nehmen wir als Silbengrenze wabhr.
(vgl. Sievers 1901, S. 200). Die Beschreibung der Silbe mit Hilfe der Druckverhéltnis-
se im zeitlichen Verlauf einer AuBerung bezeichnet Sievers als ,, Drucksilbe®. (ebd. S.

201/202)



Eine derart definierte Drucksilbe beschreibt auch Maas. Er macht darauf aufmerksam, dass
der Druck die Intensitiit der Auflerung durch ein Ansteigen der Intensitit bis zum Kern und
ein anschlieBendes Abfallen konturiere. Durch Drucksilben werde somit die gesamte Au-

Berung in rhythmische Einheiten gegliedert. (vgl. Maas, 1999, S.126)

2. Im zweiten Beispiel soll eine Buchstabenfolge, deren Elemente unterschiedliche
Schallfiillen besitzen, mit gleich bleibendem Druck artikuliert werden. Trotz konstan-
tem Druck ist es nicht moglich, eine solche Buchstabenfolge einsilbig zu lesen, da es
Unterschiede in der Schallfiille gibt. In dem unten veranschaulichten Beispiel hat [u:]

eine grofere Schallfiille als [f].

Druckstarke —_—
Schallfulle <><>
Abb.4: Schallsilben

Folgen die Laute in einer AuBerung so aufeinander, dass deren Schallfiille kontinuier-
lich ansteigt und dann wieder abfillt, so ergibt sich wie hier eine Silbe. Auch hier sind
wieder die Minima in der Schallfiille als Silbengrenzen wahrnehmbar.
(vgl. Sievers, 1901, S.202). Eine Silbe die durch die Schallfiille definiert ist, nennt
Sievers ,,Schallsilbe*. (vgl. ebd. S.202).

Bei Maas wird eine so determinierte Silbe als ,,Sonoritdtssilbe “ bezeichnet, sie konturiert
die Silbe durch das Sonorititsmaximum im Kern der Silbe, wovor die Sonoritit ansteigt,

anschlieBend fillt sie ab. (vgl. Maas, 1999, S.126)

Der beherrschende Laut ist der ,,Sonant der Silbe* (vgl. Sievers, 1901, S.203), der auch
als Nukleus (vgl. Maas, 1999, S.121) bezeichnet wird. Er ist der Bestandteil der Silbe, der
die groBte natiirliche Schallfiille besitzt. Neben dem Sonant konnen, miissen aber nicht,
Konsonanten auftreten. Eine Silbe kann demnach ein- oder mehrlautig sein.

Um eine gleichméBige Verteilung der Schallfiille innerhalb der Silbe zu gewéhrleisten,
muss der Konsonant entsprechend gréBere Schallfiille besitzen, je ndher er dem Sonant

steht.
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Im Aufbau der Silbe unterscheidet man generell drei Positionen. Utz Mass nennt diese An-
fangsrand, Nukleus und Endrand, wobei Nukleus und Endrand zum Reim zusammenge-
fasst werden.

¢ Anfangsrand: kann mit Konsonanten belegt sein, die vor dem Sonanten stehen

¢ Reim:

- Nukleus (sonorer Kern): zumeist mit einem Vokal besetzt.

- Endrand: kann mit Konsonanten oder mit der Lédnge des Vokals belegt sein
Anfangsrand wie Endrand konnen sowohl einfach (ein Konsonant) als auch komplex
(mehr als ein Konsonant) sein.

Ist der Endrand einer Silbe nicht mit einem Konsonanten belegt, spricht man von einer
offenen Silbe, befindet sich dort mindestens ein Konsonant, handelt es sich um eine ge-
schlossene Silbe.

(vgl. Maas, 1999, S.122, 123)

Durch die entsprechenden Druckverhiltnisse in der Silbe, die als Betonung oder Nichtbe-
tonung wahrgenommen werden, kdnnen drei verschiedene Silbentypen im Deutschen un-

terschieden werden, die ich im Folgenden beschreiben werde.

2.2. Die betonte Silbe

Die betonte Silbe zeichnet sich dadurch aus, dass sie den stiarksten Druck innerhalb eines
Wortes erhilt. Sie ist damit am deutlichsten wahrnehmbar im Vergleich zu den anderen
Silben des Wortes.

In der betonten Silbe muss der Anfangsrand immer mit einem oder mehreren Konsonanten
belegt sein. An dessen Stelle kann auch der Glottisverschluss [?] treten, der in der Schrift
keine Entsprechung hat.

Im Reim ist die Besetzung des Nukleus mit einem Vokal obligatorisch. Der Endrand muss
ebenfalls besetzt sein. An dessen Stelle kdnnen einerseits ein oder mehrere Konsonanten
stehen, andererseits ist es moglich, dass der Vokal des Kerns diesen durch seine Linge

beansprucht.

Durch die zwei Moglichkeiten der Belegung des Reims ergeben sich Varianten im Aufbau
der betonten Silbe:
Bei der offenen Silbe kann fiir die Artikulation des Vokals die fiir den gesamten Reim be-

reitgestellte Energie genutzt werden. Dadurch bekommt der Vokal einerseits Lénge,
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andererseits kann dieser an seiner idealen peripheren Lage gebildet werden. Es erklingt
also ein langer, geschlossener Vokal, wie beispielsweise in <Ware> - [“va:.ra].

In der geschlossenen Silbe geht die Artikulation des Vokals in die des Konsonanten iiber.
Der Vokal hat festen Anschluss und erklingt deshalb als offener kurzer Vokal wie in

<Wandel> - [‘van.dl].

Neben diesen beiden Fillen kommt es auch vor, dass der Vokal trotz geschlossener Silbe
einen losen Anschluss hat: <Wahn> - [‘va:n]

Weiterhin findet man Vokale im festen Anschluss auch in offenen Silben (Bsp: <Watte> -

[‘vata]). (Zur Markierung dieser Félle durch die Schrift siche Kapitel 3.2.)

Es ergeben sich also insgesamt vier Varianten im Reim der betonten Silbe, die in der fol-

genden Tabelle zusammenfassend aufgelistet sind:

Offene Silbe geschlossene Silbe

loser Anschluss (geschlossene Vokale) | <Ware> - [‘va:.ro] <Wahn> - [‘va:n]

fester Anschluss (offene Vokale) <Watte> - [ ‘vato] <Wandel> - [‘van.dl]

Abb.5: Varianten des Reims der betonten Silbe (in Anlehnung an Rober-Siekmeyer, 2004, S.46)

In der betonten Silbe der deutschen Sprache kommen somit folgende Vokale vor:

offene, kurze Vokale: [a], [€], [1], [2], [U], [ce], [Y]

geschlossene, lange Vokale: [a:],[e:],[i:],[o:],[w:],[@:],[y:], ( [&])

Sie konnen durch zwei Merkmale beschreiben werden: qualitative Merkmale (offen oder

geschlossen) und quantitative Merkmale (Lénge).

2.3. Die Reduktionssilbe

Die Reduktionssilbe unterscheidet sich von der betonten Silbe durch die geringere Intensi-
tét, mit der sie gebildet wird.
Der Druck in dieser Silbe reicht nur fiir die Bildung der offensten Vokale mit der gerings-

ten Spannung , den Schwa — Lauten aus. Im Kern der Reduktionssilbe konnen demnach
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nur eine reduzierte Anzahl an Vokalen vorkommen: [2],[e] wie beispielsweise in <Wege> -
[‘ve:.go] und <Vater> - [‘fa:.te].
Neben den Schwa-Lauten kann der Kern mit sonoren Konsonanten wie [1], [m] und [n]

besetzt sein (Bsp: <Esel> - ["e:.sl]). Diese Aufgabe konnen nur die sonorsten Konsonanten

iibernehmen, da der Kontrast zum Anfangs- bzw. Endrand gewahrt werden muss.

Der Endrand wie auch der Anfangsrand koénnen leer oder durch Konsonanten besetzt sein.

2.4. Die Normalsilbe

Eine Silbe, die weder soviel Druck erhélt wie eine betonte Silbe (also unbetont ist) noch so
wenig wie die reduzierte Silbe (also nicht reduziert ist), wird in der Literatur oft
nicht-prominente, nicht-reduzierte Silbe genannt (vgl. Maas, 1999, S.130). Zur Vermei-
dung dieses komplizierten Begriffs werde ich Rober—Siekmeyers Bezeichnung ,, Normal-

silbe* verwenden (vgl. 2004, S. 4).

Der Anfangsrand der Normalsilbe muss nicht unbedingt belegt sein. Im Reim ist die Bele-
gung des Kerns mit einem Vokal obligatorisch, der Endrand kann einfach oder komplex

mit Konsonanten belegt sein.

Im Deutschen kommt die Normalsilbe im Vergleich zur Reduktionssilbe und der betonten
Silbe relativ weniger vor. Zumeist ist sie Bestandteil von Woértern, die urspriinglich nicht

aus dem Deutschen stammen wie: <Kino> - [‘ki:.no] oder <Kamel> - [ka.‘me:]].

In der Normalsilbe kommen Vokale in geschlossenen und in offenen Silben vor. Diese
klingen jeweils anders, sie sind entweder geschlossen, im losen Anschluss der offenen Sil-
be oder offen im festen Anschluss der geschlossenen Silbe, wodurch ein qualitativer Un-
terschied beschrieben ist. Im Gegensatz zur betonten Silbe gibt es jedoch, so Rober-
-Siekmeyer, kaum quantitative Unterschiede (vgl. 2004, S.27-33). Zur Verldngerung des

Vokals in der offenen Silbe ist in der Normalsilbe nicht genligend Druck vorhanden.
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Es konnen folglich alle Vollvokale der deutschen Sprache vorkommen:

offene Vokale: [a], [g], [1], [O], [U], [ee], [Y]
geschlossene Vokale: [a], [e], [i], [o], [u], [2], [V]

3. Regeln zur Kennzeichnung der Vokallaute durch die Schrift

Im vorigen Kapitel bin ich von der gesprochenen Sprache ausgegangen. Dieses Kapitel
wird sich mit der Verschriftlichung dieser beschéftigen. Hierbei werde ich mich auf die

grundlegenden Regeln zur Schreibung der Vokallaute beschranken.

Die Schrift dient in erster Linie dazu, Sprache festzuhalten, damit diese zu jedem Zeitpunkt
wieder reproduziert werden kann. Verschriftlichte Sprache muss deshalb vom Kontext
unabhingig, aus sich heraus verstdandlich sein. (vgl. Eisenberg 1998, S.286).

Sprache liefert uns durch ihre akkustische Komponente Informationen, die in der Schrift
anders kodiert werden miissen. So sind in der sprachlichen AuBerung beispielsweise Silben
zumeist deutlich identifizierbar, in der Schrift miissen jedoch einheitliche Richtlinien fest-

gelegt sein, damit der Leser diese zu artikulierenden Einheiten erkennt.

Auf auffillige Unterschiede zwischen Sprache und Schrift st6t man, wenn man die An-
zahl der Vokalphoneme' mit ihrem schriftlichen Aquivalent, den Vokalgraphemen® ver-
gleicht. Man muss feststellen, dass die oben geforderte Eindeutigkeit der Schrift nicht al-
lein durch die vorhandenen Vokalgrapheme gewdhrleistet sein kann: Fiir das Deutsche
konnen laut Eisenberg sechzehn Vokalphoneme bestimmt werden (hier ist [€:] mit inbe-
griffen). Thnen entsprechen jedoch lediglich neun Vokalgrapheme in der Schrift:
<a>, <e>, <>, <ie>, <o>, <u>, <&>, <0>, <i> (vgl. Eisenberg, 1998, S.290, 291).
Eine Eins-zu-eins Zuordnung Lautung — Schrift kann demnach nicht existieren. Es muss
folglich noch andere Kodierungsmoglichkeiten geben, die festlegen, welcher Vokal tat-
sachlich artikuliert werden soll.

Dass eine eins zu eins Zuordnung von Phonemen und Graphemen im Deutschen nicht ge-

wihrleistet ist, zeigt auch folgendes Beispiel: Das geschriebene Wort <wahr> enthélt vier

! Phoneme: kleinste bedeutungsunterscheidende Laute
? Grapheme: kleinste bedeutungsunterscheidende Schriftsegmente
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Grapheme, ausgesprochen jedoch sind nur zwei Phoneme wahrnehmbar: [‘va:]. Die Gra-
pheme im Wort miissen neben ihrer Représentation von Lauten offenbar noch eine andere

Funktionen inne haben, denn sowohl <h>, als auch <r> werden nicht ausgesprochen.

Der Frage, wie die Vokalphoneme in der Schrift festgehalten werden und welche unter-
schiedlichen Funktionen Buchstaben in diesem Zusammenhang tibernehmen, mochte im in

diesem Kapitel klaren.

3.1. Kodierungen bei der Schreibung unbetonter Silben

Die Normalsilbe

Im vorigen Kapitel habe ich festgehalten, dass es bei der Normalsilbe zwei verschiedene
Formen des Reimes gibt: offene Silben mit losem Anschluss und geschlossenen Vokalen
sowie geschlossene Silben mit festem Anschluss und offenen Vokalen.

Durch die Schrift muss deshalb festgehalten werden, ob die offene oder die geschlossene
Variante des Vokals artikuliert werden muss. Da ein Unterschied der Vokalldnge nur mi-
nimal ist, ist hierfiir keine Kodierung notwendig.

Geschlossene Vokale sind in Normalsilben graphisch daran zu erkennen, dass der Endrand

unbesetzt ist, offene Vokale sind durch einen Konsonanten im Endrand identifizierbar.

Untenstehende tabellarische Ubersicht fasst diesen Sachverhalt zusammen:

Beispiel [van.‘da:.19] [ka.‘me:l]
Geschlossene Silbe offene Silbe
Silbenstruktur fester Anschluss loser Anschluss
Vokal offener Vokal Geschlossener Vokal
keine Markierung Keine Markierung
Markierung durch Schrift erkennbar durch Erkennbar durch unbesetzten
Konsonant(en) im Endrand Endrand
Beispiel <Wandale> <Kamel>

Abb. 6: Schreibung von Vokalen in der Normalsilbe
Die Reduktionssilbe

Vokale, die im Reim der Reduktionssilbe vorkommen, sind reduzierte Vokale, die Schwa —

Laute [9], [e]. Fiir sie gibt es in der Schrift kein spezielles Schriftzeichen, so dass eines
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verwendet werden muss, das bereits fiir einen Vollvokal steht. Dies ist in der Reduktions-
silbe zumeist das <e> (auf einige Ausnahmen werde ich spéter eingehen).

Ist der Laut [e] zu horen, wird in der Regel <-er> geschrieben. Die Kombination <-er> in
einer reduzierten Silbe darf also nicht [-e:r] gelesen werden, sondern als reduzierter Laut

[e], wie bei <Vater> - [‘fa:.te].

In graphisch représentierten Silben muss immer ein Vokal stehen, damit dieser Wortab-
schnitt als Silbe identifiziert werden kann. Aus diesem Grund wird auch ein <e> geschrie-
ben, wenn lautlich ein Konsonant den Kern der Reduktionssilbe bildet, wie bei

[ge:.n] - <gehen>. Das <e> steht in diesem Fall nicht als Représentant fiir einen Laut, son-

dern zeigt die Silbigkeit dieses Wortelementes sowie die Reduktion dieser Silbe an.

Bei Reduktionssilben, die morphologische Endungen sind, kommen in der Schrift andere
Vokale vor. Es handelt sich hier um Endungen wie <-in>, <-nis>, <-ung> etc.. Lautlich

wird hier [1] und [u] so zentral und damit ungespannt gebildet, dass sie mit einem

Schwa — Laut vergleichbar sind. (vgl. Rober-Siekmeyer, 2004, S. 176, 177)

3.2. Kodierungen bei der Schreibung betonter Silben

3.2.1. Offene Silben

In offenen Silben unterscheidet man zwei Varianten im Reim (vgl. Kapitel 2.2):
1. offene Silbe mit losem Anschluss: <Ware> - [‘va:.ra]: langer, geschlossener Vokal

2. offene Silbe mit festem Anschluss: <Watte> - [‘vato]: kurzer, offener Vokal

Loser Anschluss

Der erste Typ tragt in der Regel keine gesonderte Markierung. Ein Vokal in einer betonten
offenen Silbe mit losem Anschluss ist daran zu erkennen, dass der Endrand keinen Konso-

nanten aufweist.

Fester Anschluss

Beim diesem Typ hat der Vokal festen Anschluss an den Konsonanten im Anfangsrand der
Folgesilbe. Dies weicht vom ,normalen‘ Fall ab und muss durch die Schrift entsprechend

markiert werden, damit deutlich wird, welche Variante des Vokals gemeint ist.
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Die zu kodierende Besonderheit dieses Typs liegt darin, dass nach betontem Vokal und vor
dem unbetonten der ndchsten Silbe nur ein Konsonant steht. Es fillt deshalb schwer die
Silbengrenze zu bestimmen; der Konsonant kdnnte zu beiden Silben gehdren. Bei dem
Wort [‘vata] bildet der Laut [t] einerseits den Endrand der betonten Silbe, andererseits den
Anfangsrand der Folgesilbe.

Einen solcher Konsonant, der allein nach einem betonten offenen Vokal und gleichzeitig
vor einem unbetonten Vokal steht, wird als ,,Silbengelenk™ (Eisenberg, 1998, S.299) be-
zeichnet. Diese Bezeichnung kommt daher, dass der Vokal keiner Silbe eindeutig zugeord-
net werden kann und deshalb zu beiden Silben gehort. Da der Konsonant diese Doppel-
funktion iibernimmt, wird er in der Schrift verdoppelt. (vgl. ebd. S.299)

Die hier wichtige, entscheidende Auswirkung der Tatsache, dass dieser Konsonant zu zwei
Silben gehort, ist jedoch, dass er einen festen Anschluss zum betonten Vokal besitzt, wo-
durch dieser kurz und offen artikuliert wird. Man spricht auch von einer Scharfung des
Vokals, weshalb diese Verdopplung als Scharfungsschreibung bezeichnet wird (vgl. Ro-
ber-Siekmeyer, 2004, S.110)

Der zweite Konsonant hat also keine lautliche Funktion, sondern dient der Markierung
einer silbischen Struktur aus der abzulesen ist, wie der Vokal artikuliert werden muss. Er

ist im Gesprochenen nicht horbar und nur in der Schriftsprache vorhanden.

Im Allgemeinen ist die Schiarfungsschreibung sehr regelhaft, es gibt lediglich einige zu-

satzliche Regeln, die die Schreibung von Sonderfillen regeln. In der Literatur findet man

fiir diese Zusatzregeln unterschiedliche Begriindungen (vgl. Maas, 1992, S.289-291; Ei-

senberg, 1998, S.298). Sie lassen sich jedoch auf folgende Regeln vereinheitlichen:

- ist [ts] oder [k] als Scharfungskonsonant bzw. als Silbengelenk zu horen, so wird <tz>
bzw. <ck> zur Markierung verwendet

- Stellen [x], [¢], [[1, [n] oder Phonemfolgen wie [pf] das Silbengelenk, so wird das ent-
sprechende Graphem nicht verdoppelt.

Silbentrennedes <h>

Versucht man die beiden Worter [‘se:.oJund [‘na:.o] zu schreiben, so bietet sich folgende
Moglichkeit: <see> und <nae>. Will man diese beiden Worter lesen, kommt man jedoch zu
[‘se:] und [‘ne:].

Dieses Miflverstiandnis ldsst sich dadurch erklidren, dass die beiden <e> in <see> als Lin-

genmarkierung fiir das <e> gelesen wurden, nicht als Reprédsentanten zweier Silben. Auch
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bei <nae> wurden die beiden Vokalgrapheme als eine Einheit gedeutet, als eine Variation
der Schreibung des <@>. Somit konnte auch hier nicht erkannt werden, dass der zweite Vo-

kal <e> einer Reduktionssilbe entspricht.

Damit eine solche Verwechslung durch Héufung von Vokalbuchstaben nicht auftreten
kann wird zwischen einer betonten offenen Silbe und einer Silbe, deren Anfangsrand leer
ist, ein silbentrennendes <h> eingefiigt. Dadurch konnen die beiden Vokale unterschiedli-
chen Silben zugewiesen werden und damit das Wort als zweisilbig identifiziert werden:
<gehen>, <nahe>. Zugerechnet wird dieses <h> der Folgesilbe, weshalb es auch als ,, sil-
beninitialisierendes h* bezeichnet wird (vgl. Eisenberg, 1998, S.300).

Hier dient das <h> rein der Markierung einer silbischen Struktur, weshalb es nicht horbar
ist! Das silbentrennende <h> steht in offenen betonten Silben nach allen Vokalgraphemen

auf3er nach <i>.

3.2.2. Geschlossene Silben

In geschlossenen Silben treten zwei lautliche Varianten des Reims auf: loser Anschluss mit

geschlossenem, langem Vokal und fester Anschluss mit offenem, kurzem Vokal.

Wie bei offenen Silben bleibt auch bei geschlossenen eine Variante unmarkiert. Hier ist
dies die Form des festen Anschlusses. Der Konsonant im Endrand der betonten Silbe, der
lautlich wie schriftlich entsprechend vorhanden ist, zeigt den festen Anschluss an.

Da sich im Endrand des mit losem Anschluss artikulierten Wortes <‘va:n> ebenfalls ein
Konsonant befindet, muss hier durch die Schrift markiert werden, dass ein loser Anschluss
besteht, damit die beiden Typen nicht verwechselt werden. Diese Markierung liefert das
Dehnungs — h, das zwischen dem Vokal und dem Konsonantgraphem eingefiigt wird, wie
bei: <Wahn>, <fahl>, <Zahn>, <lahmte>.

Diese Dehnungsmarkierung ist leider sehr unregelmifBig. Wenn sie auftritt, dann nur vor 1,
m, n, r, aber auch dort nicht in allen Féllen (z.B. <Qual>). Auch steht das <h> als Deh-
nungsmarkierung nicht hinter [i:], da dieses mit <ie> verschriftlicht wird und somit bereits

markiert ist, wie bei <viel>.
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3.2.3. I-Schreibung

Vergleicht man die Worter <Kiefer>, <Kissen>, <Kinder>, <Kiel>, <Zitorne>, <Zister-
ne>,<ihnen>, <flichen>, <sieht>, kann man vier verschiedene Schreibungen fiir die Pho-

neme [i:], [1] erkennen: <i>, <ie>, <ih>, und <ieh>.

<ie> steht fiir das betonte [i:]. Es steht im losen Anschluss der offenen Silbe: <Kiefer>
sowie im losen Anschluss bei geschlossener Silbe: <Kiel>. Da das <ie> selbst schon ein
langes, geschlossenes [i:] markiert, steht nach <ie> nie ein <h> in der Funktion eines Deh-
nungs — h.

Das <ie> kommt nur in betonten Silben vor, nie in unbetonten. Aullerdem bildet es nie den
Anfang eines Wortes. Hier wird immer einfaches <i> verschriftlicht, auch wenn es sich um
einen betonten Vokal im losen Anschluss handelt wie bei <Iris>.

In Ausnahmen kann es vorkommen, dass [i:] statt <ie> mit <i> geschrieben wird. Es han-
delt sich dann um Warter, die urspriinglich nicht aus der deutschen Sprache stammen wie

<Kino>, <Tiger>, <Bibel>, <Maschine>.

<i> steht bei kurzem, offenem [i]. Es wird verwendet bei festem Anschluss sowohl in ge-
schlossener Silbe: <Kinder> als auch in offener Silbe: <Kissen>. Hier fallt die Schér-
fungsmarkierung nicht weg, obwohl auch ohne diese klar ist, dass [1] artikuliert werden
muss, denn ansonsten stiinde <ie>. Die Verdopplung ist trotzdem nétig, da diese nicht nur
die Schérfung des Vokals, sondern auch das Silbengelenk markiert.

Dartiber hinaus ist <i> ist die normale Schreibung der i — Laute in der Normalsilbe:

<Zitrone>, <Zisterne>.

<ih> ist eine grammatische Schreibung und zeigt die grammatische Form des Pronomens
bei <ihr>, <ihren>, <ihm>, <ihn>, <ihnen> an. Es handelt sich hier nicht um eine Aus-

nahme, sondern um eine grammatische Einordnung durch die Schrift.

<flichen> wird mit <ieh> geschrieben, da eine offene betone Silbe auf eine nackte Silbe
trifft, weshalb ein silbentrennendes <h> bendtigt wird.

<ieh> bei <sieht> ist abzuleiten von der Schreibung des Wortes <sehen>. Hier ist das sil-
bentrennende <h> erforderlich, da zwei Vokale aufeinander treffen. Da es zum Stamm des

Wortes gehort wird es auch in <sieht> mit iibernommen (vgl. Kapitel 3.3).
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3.2.4. Zusammenfassung

Im Folgenden habe ich die entscheidenden wahrnehmbaren silbischen Strukturen mit ent-
sprechenden Vokallauten und deren Markierung durch die Schrift tabellarisch zusammen-

gefasst. Der untere Teil der Tabelle zeigt Markierungen bei der i-Schreibung.

Diese Zusammenstellung soll verdeutlichen, dass die Kodierungen betonter Vokallaute als
Markierungen der Silbenstruktur anzusehen sind. Der Vokal wird als Element einer Silbe
koartikuliert mit den Konsonanten der Silbe. Wenn ein Vokalphonem verschriftlicht wird,
muss demnach berticksichtigt werden in welchem Zusammenhang dieses mit den anderen
Lauten in der Silbe steht.

Die Silbenstruktur wird also graphematisch kodiert, damit sich der Leser anhand dieser

eindeutig die Aussprache des Vokals erschlielen kann.
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3.3. Kodierung von Wortverwandtschaften

Im Deutschen sind Informationen iiber Wortverwandtschaften durch gleiche Schreibung
von Wortstimmen kodiert. Eisenberg unterscheidet hier prosodische und morphologische

Markierungen der Wortverwandtschaften (vgl. Eisenberg, 1998, S. 304-311).

3.3.1. Prosodische Markierung von Wortverwandtschaften

Prosodie bezeichnet die ,sprachlich-artikulatorische Erscheinung neben dem Laut*
(Microsoft Enzyklopéddie, 1997). Unter prosodisch markierten Schreibungen von Wort-
verwandtschaften sind demnach Kodierungen der Silbenstruktur (vgl. Kapitel 3.1 und 3.2)

und deren Auswirkung auf die Markierung von Wortverwandtschaften zu verstehen.

Zu Beginn mochte ich das bereits oben erwédhnte Beispiel (vgl. Kapitel 3.2.3) nochmals
aufgreifen: Im Wort <sieht> ist die Funktion des <h> nicht erkennbar, wenn man aus-
schlieBlich die silbische Struktur betrachtet. Wohl aber macht die Schreibung Sinn, wenn
man die Verwandtschaft des Wortes mit <sehen>, <sahen> in Betracht zieht. Hier ist das
<h> notwendig, damit jeweils die Zweisilbigkeit des Wortes erkannt werden kann. Es
wird deshalb als Mitglied des Stammes <se/ie/ah-> libernommen: <sieht>, <sah>, <seht>,
etc.. Das <h> provoziert beim Leser keine Millverstindnisse, da es, weder als
Dehnungs-h noch als silbentrennendes h interpretiert, eine andere Artikulation hervorru-
fen wiirde: Die Vokale haben ohnehin losen Anschluss, [si:t], [sa:], [se:t], bzw. sind ein-
deutig einsilbig, da nur ein Vokalgraphem jeweils vorkommt. <h> tragt hier folglich kei-

ne prosodische Information, sondern zeigt Wortverwandtschaft an.

Fiir das Finden der Stammform einer Wortfamilie wendet Utz Maas folgenden Algorith-

mus an (1992, S.302-308):

1.) Zunichst muss untersucht werden, welche Markierungen der Silbenstruktur in den
Vertretern der Wortfamilie nétig sind. Bei der Wortfamilie [‘[vimN] beispiclsweise
sind folgende Schreibungen der Vertreter prosodisch notwendig:
¢ <schwimt>, <schwam>, <schwom>, <Schwimbad>

Die betonte Silbe ist geschlossenen, der Vokal steht im festen Anschluss zu [m].
Es ist keine Markierung notwendig.
¢ <geschwommen>, <schwimmend>, <schwimmen>

Durch das Anhidngen der Endungen <-en>, <-end> wird das Wort zweisilbig.
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2)

3)

Noch immer befindet sich der Vokal im festen Anschluss zu [m], nun jedoch in
einer offenen Silbe. Die Schéarfungsfunktion des Silbengelenks [m] muss mit einer

Konsonantenverdopplung markiert werden

Im nédchsten Schritt muss eine Stammform gefunden werden, die den Schreibungen
moglichst aller Mitglieder der Wortfamilie zugrunde gelegt werden kann. Maas be-
zeichnet diese als ,,Stitzform* (vgl. 1992, z.B. S.306) Eisenberg als ,.Explizitform *
(vgl. 1998, S.304). Grundsatz hierbei ist laut Maas hier das Folgende:

,Schaffe in einer grammatischen Familie mit der Wahl der Stiitzform einen

maximalen Ausgleich, ohne gegen die phonographische Grundregel zu ver-

stofpen. “ (1992, §.307)

Dies bedeutet fiir das hier verwendete Beispiel, dass die Konsonantenverdopplung als
Stiitzform ibernommen werden sollte, weil sie fiir einen Teil der Formen unverzicht-
bar ist. Fiir alle Formen der Familie kann sie jedoch nur genutzt werden, wenn sich
die Struktur der prosodisch anders aufgebauten Worter mit der Scharfungschreibung
vertrigt. Dies ist hier der Fall, da die einsilbigen Worter ebenfalls festen Anschluss zu
[m] besitzen und die entsprechenden Vokale ohnehin kurz und offen gesprochen wer-
den. Die Konsonantenverdopplung kann deshalb in den einsilbigen Wortern nicht zu
einer falschen Aussprache dieser Formen fiihren.

Stammform ist aus diesem Grund <schwi/a/omm->.

Wie bereits im Grundsatz angedeutet (,,maximaler Ausgleich®) ist eine solche voll-
standige Integration nicht immer moglich, da bei manchen Wortfamilien Formen vor-
kommen, die sich nicht mit notwendigen Markierungen anderer Formen vertragen.
Bei der Wortfamilie [ ‘ste:.N] ergeben sich beispielsweise folgende Formen:
¢ <stehen>, <stehe>
Vokal in betonter offener Silbe trifft auf nackten Anfangsrand einer unbetonten
Silbe > silbentrennendes h erforderlich
¢ <stest>, <stet>
Vokal in betonter geschlossener Silbe mit losem Anschluss
Eigentlich wire ein Dehnungs — h als Markierung erforderlich, der Konsonant im
Endrand ist jedoch nicht <I>, <m>, <n> oder <r>. - keine Markierung
Diese Form ist vertriglich mit der Stiitzform <steh->, die sich aus dem Typ <ste-
hen> ableitet, da beim Typ <stest> silbenstrukturell ein loser Anschluss vorliegt,

der durch das <h> bestitigt wird, auch wenn vom Ursprung her kein Dehnungs-h,
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sondern ein silbentrennendes <h> vorliegt. Die morphologische Schreibung des
Typs <stest> lautet deshalb: <stehst>, <steht>

¢ <stand>, <standen>
Vokal in betonter geschlossener Silbe mit festem Anschluss
- keine prosodische Markierung
Dieser Typ wiirde sich mit der Stammform, die nach dem Vokal ein <h> enthilt
(<sta/eh->) nicht vertragen. Ein h wiirde irrtiimlich als Dehnungs — h interpretiert
werden <stahnd> - [sta:nd]. Die obige Stiitzform kann demnach hier keine An-
wendung finden.
Weiterhin wére es nicht moglich aus diesem Typ eine allgemeine Stiitzform abzu-
leiten, da diese kein <h> nach dem Vokal der betonten Silbe enthielte. Dieses ist
aber fiir den Typ <stehen> unentbehrlich.

Aus diesem Grund gibt es hier eine zweite Stiitzform <stand->.

Neben diesem komplizierten Prozess bei prosodischer Variation der Formen einer Familie

ist es bei strukturell einfacher aufgebauten Wortfamilien wie [‘van.den] einfacher, eine

Stiitzform zu finden. Es gibt nur eine Silbenstruktur in dieser Familie: Die betonte Silbe
ist geschlossen mit festem Anschluss. Stiitzform fiir alle Reprasentanten ist: <wandern>

(<wandern>, <wanderten>, <Wanderung>, <Wanderweg>).

Bei manchen Familien ist es aufgrund der starken UnregelméBigkeit der Sprachstruktur
nicht mdglich, eine einheitliche Stammschreibung zu finden, wie beispielsweise bei der

Wortfamilie <sein>: <bin>, <bist>, <ist>, <sind>, <waren> etc.

3.3.2. Morphologische Markierung von Wortverwandtschaften

Neben Markierungen von Wortverwandtschaften, die auf Kennzeichnung von Silben-
strukturen zuriickzufithren sind, kommen auch solche vor, die durch Wechsel des Vokals
in unterschiedlichen Formen bedingt sind (vgl. Eisenberg, 1998, S.309).

Phonologisch gesehen éndert sich zum Beispiel bei den verwandten Wortern [‘kraft].
[‘kref.to] der betonte offene Vokal von [a] zu [€]. Letzterer Laut wird normalerweise mit
<e> verschriftlicht. Da hier jedoch eine Wortverwandtschaft besteht, die graphisch ange-
zeigt werden soll, benutzt man das graphisch dhnliche <&>: <Kraft> - <Kréfte>. Probleme
bei Schreibungen mit <&> ergeben sich, wenn Wortverwandtschaften nicht mehr erkenn-

bar sind wie bei <Madchen>.
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Diese Verwandtschaft wird auch angezeigt durch den Wechsel von <u> zu <ii> und <o>
zu <6>. Da es fiir die Grapheme <ii> bzw. <6> jedoch ohnehin eine eindeutige Zuord-
nung zu den Phonemen [y], [Y] bzw. [¢], [ce] und umgekehrt gibt findet dieser Wechel in

der schriftlichen Form auch automatisch statt.

3.4. Zusammenfassung

Nach der Darstellung der grundlegenden Regeln zur Kennzeichnung von Vokallauten
durch die Schrift mochte ich die zu Beginn aufgeworfene Frage zusammenfassend beant-
worten: Die Funktion von Buchstaben ist, wie vermutet, nicht nur die der Reprisentation
von Lauten. Schriftzeichen markieren dariiber hinaus prosodische und grammatische
Strukturen. Oft haben sie dabei Doppelfunktionen. AuBBerdem habe ich die Aufgabe von
Buchstaben zur Markierung von Wortverwandtschaften herausgestellt.

Bevor also ein Wort geschrieben wird, muss zunidchst eine Analyse der silbisch-
-prosodischen Struktur, anschlieBend der Phoneme vorgenommen werden und schlie3lich
Wortverwandtschaften berticksichtigt werden.

Die Hinfihrung zur Schrift verlangt somit eine Hinfithrung zu einer grammatischen Ana-
lyse des gesprochenen Wortes und eine entsprechende Vermittlung angemessenen Re-

gelwissens. (vgl. Maas, 1992, S.231-241).

4. Untersuchung methodischer Vorgehensweisen in Fibeln

In Lese- und Schreiblehrgidngen sollten Schiiler Grundkenntnisse des Aufbaus der deut-
schen Sprache lernen, damit sie gesprochene Worter analysieren konnen. Darauf aufbau-
end, konnen Regeln vermittelt werden konnen, die ich im vorangegangenen Teil der Ar-
beit beschrieben habe.

Grundlegend ist zunichst, dass sie lernen, Silben zu identifizieren und zu entscheiden, ob
diese betont, unbetont oder reduziert sind. Au3erdem ist es wichtig, dass sie die Fahigkeit
erwerben, einen Vokal in losem Anschluss von einem im festen zu unterscheiden. Hierzu
miissen natiirlich Begriffe gefunden werden, die dem Kind einen einfacheren Zugang
ermoglichen. Kinder konnen diese Begriffe selbst entwickeln, indem sie beschreiben, was
sie wahrnehmen. Rdober-Siekmeyer/ Fuchs verwenden fiir den festen Anschluss bei-

spielsweise die Beschreibung ,, der Konsonant quetscht den Vokal, oder: beide sind mit-
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einander verheiratet“ (Rober-Siekmeyer/ Fuchs, 2001, S.24). Beides sind Begriffe, die
Kinder selbst zur Beschreibung dessen, was sie wahrnehmen, gewéhlt haben.

Diese grundlegenden Féhigkeiten ermdglichen dem Kind einen Zugang zur silbischen
Struktur der deutschen Sprache, in der Laute als Bestandteile von Silben artikuliert wer-

den und als solche in der Schrift kodiert sind.

Es soll in diesem Kapitel nicht im Detail darum gehen, wie ein solcher Zugang zur Spra-
che didaktisch aufbereitet werden kann. Vielmehr werde ich einige Fibeln, die sich mo-
mentan im Einsatz befinden, auf ihre methodische Vorgehensweise hin untersuchen. Im
Fokus steht die Frage, ob die vor dem sprachwissenschaftlichen Hintergrund notwendigen
Grundkenntnisse sowie das darauf autbauende Regelwissen zur Schreibung bzw. Lautung
von Vokalen im Lehrgang der Fibel vermittelt werden.

Fiir diese Betrachtung habe ich die folgenden Fibeln ausgewéhlt:

% Die ,,Tobi-Fibel“ (1992) % Die ,,Jo-Jo-Fibel“ (1997)

% ,,Die Fibel“ (1996) % ,,Lollipop* (2000)

+» Die,,Leseschule” (1995)

Ich mdchte darauf hinweisen, dass meine Untersuchung keineswegs alle moglichen Kon-
zepte aktueller Fibeln darstellt. Meine Absicht es ist vielmehr, einen allgemeinen Ein-
druck zu vermitteln. Hierzu werde ich folgende Fragen betrachten:

1. Welches Grundkonzept liegt zugrunde ?

2. Wie werden Vokale eingefiihrt ?

3. Ermoglichen die Lehrginge das Entdecken regelhafter Markierungen ?

4.1. Grundkonzepte

Die oben genannten Fibeln lassen sich von ihrem methodischen Grundkonzept her in
zwei Gruppen aufteilen: Die ,,JJo-Jo-Fibel®, ,Lollipop* und die ,,Tobi-Fibel*“ verfahren
nach der synthetisch — analytischen Methode, die ,,Leseschule sowie ,,.Die Fibel* vertre-
ten eine integrative Methode, die synthetisch — analytisches Vorgehen mit ganzheitlichem
verbindet.

Bei Anwendung der synthetisch-analytischen Methode werden gesprochene Worter in
Einzellaute zerlegt, die anschlieBend in Schrift umgesetzt werden (Analyse). Geschriebe-
ne Worter werden erlesen durch die Aneinanderreihung von Lauten, die den Graphemen
im Wort zugeordnet werden (Synthese).

Die ganzheitliche Methode setzt das Erlesen und Speichern von ganzen Wortern voraus.
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Bei beiden Methoden ist die Funktion der Buchstaben ausschlieBlich auf deren lautliche
Funktion reduziert. Die Tatsache, dass Buchstaben auch prosodische und morpholgische
Informationen liefern, wird in keiner dieser Fibeln erwéhnt.

Analysieren wird im Lehrerhandbuch ,,Die Fibel beispielsweise beschrieben als:
,,Ausgliedern von Lauten/Buchstaben aus dem Wort*. (S.6, Hervorh. TG)

Dieses ,,Ausgliedern“ halte ich fiir bedenklich, da Vokale, wenn sie aus der Umgebung
der Silbe, die deren Artikulation bestimmt, genommen werden, eine vollig andere Lau-
tung erhalten konnen. Isoliert man beispielsweise einen Vokal in festem Anschluss aus
der Silbe, so ergibt sich automatisch ein Vokal im losen Anschluss, der qualitativ und
quantitativ anders klingt. Seinen urspriinglichen Charakter kann jedes Phonem nur in der

Einheit der Silbe bewahren.

Problematisch an der analytisch — synthetischen Methode ist vor allem, dass sie Kindern
suggeriert, dass Worter aus einer Lautkette aufgebaut seien, die durch eine entsprechende
Buchstabenkette eindeutig kodiert wird. Die Kinder lesen somit ein Wort, das vollig an-
ders klingt als das eigentlich kodierte. <Esel> konnte durch Synthese beispielsweise
[‘e:.se:l] erlesen werden. Der Prozess der Sinnentnahme, der anschlieBend erfolgen

muss, wird im Lehrerhandbuch der ,,Tobi-Fibel* folgendermal3en beschrieben:

,Zu dem Wortklangbild konnten wir gelangen, weil uns aufgrund unserer
Sprachkenntnisse ein Wort eingefallen ist, das der Summe der Einzellaute sehr
dhnlich ist (...)“ (S.24)

Die Konsequenz daraus ist, dass ein Kind, dem dieses ,,dhnliche* Wort nicht einfillt, kei-

ne Chance hat, sich die semantische Bedeutung des Wortes zu erschlie3en.

Obwohl ,,Jo-Jo-Fibel®, ,, Tobi-Fibel“, und ,,Lollipop* auch mit diesem Ansatz arbeiten,
dulern sie Bedenken. Im Lehrerhandbuch wird richtigerweise darauf aufmerksam ge-

macht, dass es oft keine eindeutigen Phonem-Graphem Zuordungen gebe:

,,.Je nach Stellung eines Lautes im Wort klingt er véllig unterschiedlich. * (Lehrer-
handbuch ,, Tobi-Fibel“, S.25) ,, [Der] kritische Punkt bei der synthetischen Lese-
lernmethode [ldge darin, dass] (....) von Zeichen-Laut-Zuordnungen ausgegangen
[wird], die es so (...) tiberhaupt nicht gibt.“ (ebd. S.25)
Leider wird aus dieser Erkenntnis nicht die notwendige Konsequenz gezogen. Die Funk-
tion der Buchstaben wird auch in diesen Lehrgidngen rein als die der lautlichen Kodie-

rung vermittelt:
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,,Die Buchstabenschrift stellt den Versuch dar, den lautlichen Anteil der Sprache
festzuhalten*. (ebd. S.25)
Diese Behauptung ist jedoch, sprachwissenschaftlich gesehen, unvollstdndig, da Buch-

staben auch prosodische Strukturen festhalten.

Man kann bei diesen drei Fibeln zwar davon ausgehen, dass den Kindern nicht vermittelt
wird, die Zuordnung Buchstabe — Laut sei eindeutig; es ist jedoch nicht vorgesehen, dass
die Schiiler Hintergriinde dariiber erfahren, weshalb Buchstaben unterschiedliche Laute
kodieren und wie diese jeweils zu erkennen sind. Diese Information wiirde eine silbische
Analyse voraussetzen, die im methodischen Ansatz dieser Lehrgéinge nicht vorgesehen

ist.
4.2. Einfithrung von Vokalen

4.2.1. Einfiihrung von Vokalen allgemein

Da in keiner der Fibeln, die ich untersucht habe, silbische Strukturen eine Rolle spielen,
werden auch Vokale nicht als Elemente in Silben analysiert. Es lassen sich statt dessen
zwei unterschiedliche Vorgehensweisen feststellen:

In den drei Fibeln (,,Tobi-Fibel®, ,,Lollipop®, ,,Jo-Jo-Fibel®), die in ihrer theoretischen
Konzeption die Eindeutigkeit der Laut-Buchstaben-Zuordnung verneinen, werden zwei
Laute zu jedem Vokalbuchstaben erarbeitet und Ubungen zur Unterscheidung dieser
Lautvarianten angeboten. Ich werde diese Vorgehensweise am Beispiel der Einfithrung
des Buchstabens <o> in der Jo-Jo-Fibel darstellen:

Hier werden die beiden Lautungen des <o> im festen und losen Anschluss eingefiihrt
(diese Begriffe fallen nicht, es ist nur die Rede von kurzen, offenen und langen, geschlos-
senen Vokalen). Der Buchstabe <o> soll laut Lehrerhandbuch durch den Vergleich der
Wortkarten <Mama> (bekannt) mit <Oma> erarbeitet werden. Zusitzlich représentiert
das Wort <Lilo> gemeinsam mit dem Wort <Oma> das lange, geschlossene <o>. Als
Kontrast wird <Tom> mit kurzem, offenem <o> an die Tafel geheftet. Fiir langes ,0° wird
vereinbart, dass die Kinder einen imagindren Gummiring symbolisch auseinanderziehen.
Sie tippen einen Punkt in die Luft, wenn sie ein kurzes ,0° horen. Zur Festigung werden
einige Worte nach dem Vorkommen der einen oder anderen Variante des <o> abgehort.
(vgl. Lehrerhandbuch der Jo-Jo-Fibel, S.63)

Als positiv an dieser Vorgehensweise ist anzumerken, dass die Kinder lernen, dass es
unterschiedliche Klangvarianten fiir einen Buchstaben gibt. Bedenklich ist jedoch, dass

dieser Unterschied vor allem in der Langendifferenz gesucht wird. Der qualitative Unter-
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schied (offen/geschlossen) wird zwar im Lehrerhandbuch erwéhnt (vgl. ebd. S.63), jedoch
auch die symbolischen Handlungen zeigen, dass den Kindern hauptséchlich suggeriert
wird, dass es hier einen Lédngenunterschied zu horen gibt. Dieser Unterschied ist in beton-
ten Silben gut horbar, jedoch in Normalsilben nur sehr schwer auszumachen (vgl. Kapitel
2.4). Hier gibt es vor allem einen qualitativen Unterschied, weshalb es giinstiger wire, auf
diesen hinzuweisen. Unglinstig ist aulerdem, dass die Vokalldnge sehr leicht zu verfil-
schen ist, vor allem wenn das Wort zur Analyse gedehnt gesprochen wird.

Problematisch ist auch die Auswahl der Worte zur Einfilhrung des Buchstabens, da diese

alle eine vollig unterschiedliche Silbenstruktur aufweisen:

Mama: <a> in betonter offener Silbe, - Fester Anschluss

<m>: nicht markierter Schiarfungskonsonant

Oma: <o> in offener Silbe mit losem Anschluss - loser Anschluss
Lilo: <o> in offener unbetonter Normalsilbe, - loser Anschluss, keine Lange
Tom: <o> in betonter geschlossener Silbe - fester Anschluss

Der Lehrgang verfehlt es nicht nur, die Schiiler darauf aufmerksam zu machen, worauf
die unterschiedlichen vokalischen Laute beruhen, sondern verwehrt ihnen jede Mdglich-
keit, selbst eine Regelhaftigkeit zu entdecken. Es wird suggeriert, dass das Zusammen-
spiel des Vokals mit dem folgenden Konsonanten innerhalb einer Silbe keinerlei Rele-
vanz hat, da zwei Varianten, loser und fester Anschluss, gleich gestellt werden. Darii-
berhinaus stellt die Schreibung <Mama> eine Ausnahme dar, da die Schérfungsschrei-
bung nicht markiert ist, was das Entdecken von Regeln zusitzlich unmdglich macht.
Unglinstig ist es aulerdem, das <o> in <Lilo> dem in <Oma> gleichzustellen. Beide Vo-
kale sind zwar geschlossen, der Vokal in der betonten Silbe ist jedoch ldnger als der in der
unbetonten Silbe <-lo>. Die Gegeniiberstellung mit <Tom> muss daher den Klang des
Vokals betonen, nicht dessen Lange.

Bei der Einfiihrung der anderen Vokalgrapheme wird dhnlich verfahren, wobei das me-

thodische Vorgehen vergleichbar ist mit dem in der ,,Tobi-Fibel®, und in ,,Lollipop®.

Die Fibeln ,,Leseschule* und ,,Die Fibel“ gehen methodisch anders vor. Ich mochte dies
exemplarisch an der Einfiihrung des <o> in ,,Die Leseschule* beschreiben:

Im Lehrerhandbuch wird der Lehrer darauf aufmerksam gemacht, dass darauf zu achten
ist, dass die Kinder zwei Klangvarianten als ,0° erkennen; eine explizite Erarbeitung und

entsprechende Ubungen sind jedoch nicht vorgesehen (vgl. Lehrerhandbuch der ,,Lese-
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schule®, S.85). Bei diesem Lehrgang wird es den Schiilern dadurch noch schwerer ge-
macht, selbst Regelhaftigkeiten zu entdecken, wann welcher Vokal zu sprechen ist.
Schwierigkeiten sind auch bei untenstehender Ubung zur Festigung vorauszusehen, die in
dhnlicher Weise wéhrend des Lehrgangs der ,,Leseschule* immer wieder auftritt:

Hier sollen Kinder den richtigen Wort-

anfang fiir das rechts stehende Bild fin-

den. Bei diesen beiden Beispielen wird

es jedoch schwerfallen, den Wortanfang
<Lo>, <To> dem Wort <Locken>, bzw.

<Topf> zu zuordnen. Der Wortanfang

wird, wenn dieser isoliert steht [lo:],

[to:] gelesen, im ganzen Wort kommt

das <o> jedoch in seiner geschlossenen

Form vor [lok.n], [topf].
Abb.8 (aus: Lehrerhandbuch ,, Leseschule*, S.84)

Graphematisch gesehen ist <Lo>, <To> der Wortanfang dieser Worter, lautlich gesehen
nicht. Kinder kennen die Schreibweise der Worter jedoch nicht und versuchen, durch Ab-
horen der Sprache zur Losung zu kommen. Schwierigkeiten werden bei vielen Schiilern

zu erwarten sein, weil sie bei den angegebenen Beispielen keine Entsprechung finden.

4.2.2. Einfiithrung des Buchstabens <e>

Die Einfithrung des Buchstabens <e> gestaltet sich problematischer als die von <a>, <u>,
<o0>, da dieser neben der offenen und geschlossenen Variante des Vokals die Schwa-
Laute in der reduzierten Silbe représentiert. Ich werde deshalb untersuchen, ob bei der

Einfiihrung des <e> diese Klangvarianten thematisiert werden.

In den Lehrerhandbiichern der fiinf Fibeln wird auf die besondere Schwierigkeit des Vo-

kals hingewiesen. Trotzdem werden in allen fiinf nur zwei Varianten besprochen:

, Von den (...) unterschiedlichen Lautungen des E/e geniigen zum Lesenlernen
zwei Alternativen: das lange, geschlossene E (...) und das kurze, offene E (....).

Die Ndhe der anderen E/e — Lautungen zu diesen beiden Varianten ist so grofs,
dass bei der Synthese eine der beiden Moglichkeiten zu einem richtigen Wort-

klangbild weist. “ (Lehrerhandbuch, ,,Jo-Jo-Fibel “, S.72).
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Diese Behauptung kann damit widerlegt werden, dass der [e] — Schwa-Laut, der durch
<-er> in der Reduktionssilbe kodiert wird, eher Ndhe zum [a] als zu [e] oder [€] hat.

Eine der zitierten &hnliche Begriindung oder iiberhaupt keine Begriindung findet man
auch in den anderen Fibeln. Die Autoren des Lehrerhandbuchs ,,Leseschule® sind sogar

der Meinung:

,,Die unterschiedliche Lautung kann im Unterricht kurz angesprochen werden, muf;

jedoch nicht systematisch vertieft werden. *“ (Lehrerhandbuch ,, Leseschule*, S.95)

Beim Vorschlag von Beispielwortern

= E
y e fiir diese beiden Varianten fallen Wor-

&% ter mit Schwa-Lauten durchgehend

unter die Kategorie kurzes ,e‘. Hierzu
_!;ﬁ :m?_ ein Beispiel aus der Tobi-Fibel, bei

E W dem Schiiler Worter nach langem und
Ee Qﬁo

mﬂ ﬁ kurzem ,e‘ abhoren sollen: Als Worter
JD @0 éﬁ mit Reduktionssilbe treten <Hose>,
% @. m’ q <Birne>, <Sonne> und <Wecker> auf .
W Bei allen diesen Wortern aber beson-

ders bei <Wecker> diirfte es den Kin-

Abb. 9: Differenzierung langes (oben) und kurzes ,e* | dern schwer fallen, ein ,e‘ zu horen.
(unten) (aus: Tobi-Fibel, Lehrerhandbuch, S.52)

In der JoJo-Fibel fillt unter die Kategorie ,Worter mit kurzem ,e‘ sogar das Wort <Am-
pel>, bei dem, je nach Aussprache, in den meisten Féllen {iberhaupt kein Vokal fiir das

geschriebene <e> zu horen ist [‘am.pl]. (vgl. Jo-Jo-Fibel, Arbeitsheft, S.21)

In ,,Die Fibel“ und in der ,,Tobi-Fibel*“ werden keine Ubungen angeboten, die zum Trai-
ning der Schreibung von Reduktionssilben verwendet werden kdnnten.

Die Leseschule schligt eine Ubung vor, die mit den Signalgruppen -ne, -en, -te, -er
arbeitet, wobei die Schiiler auf besondere Lautungsmoglichkeiten am Wortende hinge-
wiesen werden. Regelhaftigkeiten werden nicht erarbeitet. (vgl. Lehrerhandbuch ,,Lese-
schule, S.100)

Die einzige der von mir untersuchten Fibeln, die ausdriicklich Ubungsméglichkeiten zu
schwach betonten Silben anbietet, ist die Jo-Jo-Fibel. In dieser Ubung sind Wérter nach

Silben(!) zerlegt. Zu einer betonten Silbe soll die passende Reduktionssilbe (nicht als sol-
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che benannt) gefunden, das gesamte Wort artikuliert und dabei die besondere Lautung

thematisiert werden (vgl. Lehrerhandbuch ,,Jo-Jo-Fibel, S.75)

4.2.3. Behandlung der i-Schreibung

Der Buchstabe <i> wird in allen der flinf untersuchten Fibeln jeweils zuerst eingefiihrt,
wesentlich spiter erst folgt <ie>. Die Einflihrung des <i> erfolgt wie die der anderen Vo-
kale, entsprechend der in Kapitel 4.2.1 beschriebenen Methoden.

Damit Worter mit geschlossenem Langvokal geschrieben und erlesen werden konnen,
benutzen alle Fibeln Ausnahmeworter oder Worter mit [i:] im Anfangsrand der ersten
Silbe, wo <ie> nicht stehen darf.

Bei der Einfiihrung des <ie> wird als Regel einheitlich genannt, dass dieses als langes ,i°
artikuliert, bzw. langes ,i‘ als <ie> geschrieben wird. Diese Regel konnte fiir manche
Kinder ein Problem darstellen, weil bei der Analyse von Wortern durch ,deutliches® Spre-
chen jedes beliebige <i> zum Langvokal werden kann. Probleme konnten vermieden
werden, wenn statt quantitativer Merkmale qualitative betrachtet wiirden: Nur ein ge-
schlossener Vokal in der betonten Silbe wird durch <ie> markiert.

Vor der Einfiihrung des <ie> lernen die Schiiler jedoch zunichst das <i> als normale
Schreibung von langem [i:] kennen. Den Kindern muss es also so vorkommen, als sei <i>
die Normalitét, und <ie> die Ausnahme. Gerade das Gegenteil ist aber der Fall. Es wire
deshalb sinnvoller, <i> und <ie> gemeinsam einzufiihren und deren Aufgaben bei der

Schreibung unterschiedlicher silbischer Strukturen zu kliren.

Die Schreibungen <ih> und <ieh> werden nur in einem Teil der Fibeln thematisiert. ,,Die
Fibel* und die ,,Leseschule* behandeln diese Schreibungen nicht, was im Lehrerhandbuch

der ,,Leseschule* folgendermaB3en kommentiert wird:

,,Die Kinder erfahren (ohne dass dies explizit angesprochen wird), daf; i so-
wohl lang als auch kurz gesprochen werden kann. (....) Selbstverstindlich wird
auf unterschiedliche Abbildungsmaéglichkeiten des langen i als i, ie, ih, oder ieh
nicht eingegangen.
(Lehrerhandbuch ,, Leseschule*, S.51, Hervorhebungen TG). “
Diese Formulierung ist auf dem Hintergrund zu verstehen, dass das <i> in dieser Fibel als
erster Vokal eingefiihrt wird. Es ist natiirlich fraglich, ob es sinnvoll ist, einen Vokal mit

einer solch variationsreichen Schreibung als ersten Vokal zu behandeln. Ich hielte es fiir
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sinnvoller diesen zu einem spiteren Zeitpunkt einzufithren, zu dem auch zumindest eine

Behandlung der <ie> - Schreibung erfolgen kann.

In der ,, Tobi-Fibel* und der ,,Jo-Jo-Fibel*“ wird die Schreibung <ih> und <ieh> bei der
Behandlung des Dehnungs-h aufgegriffen. Bei beiden wird das <h> als Dehnungs-h ein-
gefiihrt, weiter wird darauf nicht eingegangen (vgl. Lehrerhandbiicher: ,,Tobi-Fibel®,
S.101; ,,Jo-Jo-Fibel®, S.104/105). Die Kinder diirfte das ziemlich verwirren, da sie gelernt
haben, dass <ie> fiir langes ,i‘ steht, nun aber noch zwei weitere Schreibungen vorkom-

men: <ih>und <ieh>, die sich scheinbar gleichberechtigt gegeniiberstehen.

In ,,Lollipop* wird die Schreibung <ieh> nicht behandelt, <ih> fillt wie bei den anderen
Fibeln unter die Thematisierung des Dehnungs-h. In Ubungen haben Kinder jedoch die
Moglichkeit, die <ih>-Schreibung zu trainieren. Hierbei sollen in Sitze die Pronomina
<ihnen>, <thm>, <ihre>, <ihr>, <ihn> eingesetzt werden (vgl. Lehrerhandbuch ,,Lolli-
pop*, S.123/124). Durch diese Verdichtung gleicher Schreibweisen, kdnnen Schiiler
selbst entdecken, dass hier fiir [i:] kein <ie> geschrieben wird, sondern immer <ih>. Es
sollte zusatzlich auf jeden Fall erwdhnt werden, dass dies der einzige Fall ist bei dem fiir
[1:] <ih> steht, da Kinder ansonsten <ie> und <ih> als gleichberechtigte Alternativen

verwenden konnten.

4.3. Moglichkeit zur Entdeckung regelhafter Markierungen

4.3.1. Einfiihrung von stummem h (Dehnungs — h, silbentrennendes h)

,,Der Buchstabe h entspricht am Wortanfang (hupen) und zwischen zwei Vokalen in
der Wortmitte (se-hen) dem gesprochenen Hauchlaut /h/. An diesen Stellen wird das
h gesprochen und ist horbar, wenngleich es vielen Kindern nicht leichtfdllt es her-
auszuhéren. Das h hat im Deutschen aber auch noch die Funktion, vokalische Ldn-
ge zu bezeichnen (fahren). An diesen Stellen wird das h selbst nicht gesprochen;
solche h-Woérter konnen also nur visuell ganzheitlich gelernt werden. *
(Lehrerhandbuch ,, Die Fibel“, S. 66)
Es ist abzusehen, dass es Kindern ,,nicht leichtfdllt* der Forderung nachzukommen den
h-Laut in <sehen> herauszuhoren, da dieser nur fiir Schriftkundige artikulierbar ist.
Schriftkundige sprechen das Wort aber im Wissen, dass ein <h> geschrieben wird, und
artikulieren dieses bei deutlichem Sprechen deshalb eventuell mit. <h> steht in <sehen>

nicht zur Artikulation, sondern als Lesehilfe, damit garantiert ist, dass zwei Vokale als zu
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zwei Silben gehorig gelesen werden. Schiiler, die von der Schrift nicht beeinflusst sind,
nehmen wahr, was sie sprechen. Ein <h> kdnnen sie hier nicht wahrnehmen. In ,,Die Fi-
bel* wird folglich das silbentrennende <h> in seiner graphischen Funktion nicht themati-
siert, da erwartet wird, dass die Kinder dieses durch deutliches Sprechen heraushoéren
konnen.

Eine dhnlich falsche Erwartung setzt auch die ,,Leseschule* in Schiiler. Sie setzt ebenfalls
voraus, dass <h>-Grapheme, die zu Anfang von Silben stehen, immer ,horbar® seien. (vgl.
Leseschule, Lehrerhandbuch S.136)

Wie obiger Textabschnitt erwarten 1dsst, wird auch das Dehnungs-h in ,,Die Fibel* nicht
thematisiert. Da es jedoch trotzdem in der Fibel in Texten verwendet wird, miissen die

Kinder solche Worter schlichtweg auswendig lernen.

Die Fibeln ,,Lollipop* (vgl. Lehrerhandbuch, 123/124), ,,Jo-Jo-Fibel“(vgl. Lehrerhand-
buch, S. S.104/105) und ,,Tobi-Fibel*“ (vgl. Lehrerhandbuch, S.101) erwédhnen das silben-
trennende h nicht, widmen dem Dehnungs-h jedoch eine gesamte Einheit. Hier werden
<ah>, <eh>, <ih>, <oh>, <uh> als Bigraphen fiir Langvokale eingefiihrt. In allen drei
Fibeln sollen die Kinder lernen, dass ein <h>, das hinter einem Vokal steht, diesen dehnt.
Damit steht eine fiir das Lesen brauchbare und richtige Regel fest. Problematisch wird es
jedoch bei der Verschriftlichung von Langvokalen, da diese in den meisten Féllen ohne

<h> stehen.

4.3.2. Einfiithrung der Schirfungsschreibung

Wie das Dehnungs-h, so wird auch die Funktion von Doppelkonsonanten nicht in allen
Fibeln eingefiihrt. Dies ist umso erstaunlicher, da die Schiarfungsschreibung im Gegensatz
zum Dehnungs-h sehr regelméBig ist und damit Kindern als sicheres Kontrollwissen ver-
mittelt werden kann.

In ,,Die Leseschule und ,,.Die Fibel* werden Worter mit Schérfungsschreibungen zwar
hiufig verwendet, sie sind jedoch nicht zur Behandlung im Unterricht vorgesehen.

Die anderen drei Fibeln widmen der Einfiihrung von Doppelkonsonantenbuchstaben eine
gesonderte Einheit. Hier soll jeweils herausgearbeitet werden, dass Vokale vor Doppel-
konsonantenbuchstaben kiirzer klingen; hierdurch wird nur das Erlesen der Kombination
Vokal — Doppelkonsonant betont. Es ist jedoch wichtig, durch die Vermittlung sprachwis-
senschaftlich fundierten Kontrollwissens zu verhindern, dass Kinder den Umkehrschluss

ziehen und kurz, bzw. offen klingende Vokale in der Schrift willkiirlich mit Konsonan-
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tenbuchstabenverdopplung versehen. Das wiirde zur Folge haben, dass sie auch betonte

Vokale in geschlossenen Silben mit festem Anschluss markieren.

5. Schreibungen von Schiilern unterschiedlicher Schulstufen

Im vorangegangenen Kapitel habe ich bei den untersuchten Gebieten Befiirchtungen ge-
duBert, Kinder kdnnten Schwierigkeiten mit dem Erlernen richtiger Schreibungen haben.
Dieses Kapitel soll nun zeigen, dass diese Bedenken nicht aus der Luft gegriffen sind und
tatsdchlich Schwierigkeiten zu beobachten sind, die durch das Vermitteln einfacher Re-

geln vermieden werden kdnnten.

Im Rahmen des Hauptseminars ,,Legasthenie® (Wintersemester 2003/2004, Pidagogische
Hochschule Freiburg) habe ich gemeinsam mit fiinf anderen Studentinnen eine Studie zur
Verschriftlichung des i-Lautes ausgewertet. Alle Studenten des Seminars hatten jeweils
einem als legasthen bzw. lese-rechtschreibschwach und einem als durchschnittlich in Le-
sen und Schreiben eingestuften Kind einen Text diktiert (siche Anhang 1). Dieser enthielt
typische Schreibungen des Lautes ,i‘. An der Studie waren Kinder aus Grund-, Forder-,

Haupt-, Realschule und Gymnasium beteiligt.

In der folgenden Tabelle ist das Ergebnis der Befragung dargestellt. Zur Reduktion auf
die Fragestellungen dieser Arbeit habe ich die Ergebnisse der Schreibungen von ,i‘ in
Diphthongen herausgenommen.

Die Zahlen sind als Gesamtzahl der fehlerhaften Schreibungen aller Kinder der entspre-
chenden Klassenstufe zu lesen. In der dritten Spalte sind jeweils zusitzlich zur Klassen-
stufe die Gesamtzahl der untersuchten ,legasthenen‘ und ,nicht leghasthenen® Kinder ge-
nannt. Unter den einzelnen Schreibungen der Silbenkategorien ist jeweils die Anzahl der
im Diktattext vorkommenden Worter dieser Kategorie aufgefiihrt. Beim Auswerten der
Tabelle muss beachtet werden, dass den Zweitkldsslern nur der erste Abschnitt diktiert
wurde (sieche Anhang 1).

Am Ende jeder Spalte ist fiir ,legasthene®, ,starke® und die Gesamtheit der untersuchten
Kinder jeweils die absolute durchschnittliche Fehleranzahl pro Kind angegeben. Die pro-
zentuale Fehlerzahl beschreibt, wieviel Prozent der Worter der jeweiligen Silbenkategorie

durchschnittlich pro Kind falsch geschrieben wurden.

35



o 5 Betonte Silbe Normalsilbe
é g E loser Anschluss: [i:] fester Anschluss: [1] | Loser Anschluss: [i] | fester Anschluss: [1]
5} —
;3) é § <ie> | <ih> | <ieh> | <i> <i> <i> <i>
M 47| 4| 2 |2 15 5 2
5Klleg [1] 1 4 2 1 3 2 1
5Kl stark | 1 - - 1 1 - - -
; 6Klleg |[1| 6 4 2 - 1 4 -
5 6. Kl stark | 1 4 2 2 - - 1 1
éj 7.Klleg | 5| 11 9 7 2 25 12 3
:% 7.Klstark | 5| 4 4 4 1 5 6 2
=18 Klleg [1] 1 2 1 - 3 2 1
8. Klstark | 1| - - - - 2 - -
2Klleg |8 15 8 8 1 12 - -
S[2Kisark [9] 2 [ 5 | 6 | 2 5 : §
T| 3Kileg [7] 24 | 20 9 3 - 4 2
é 3Klstark | 7| 10 7 6 2 - 2 -
?.: 4Klleg |7] 17 | 6 10 - 12 13 -
4Klstark |6 2 - 5 3 - 3 -
SKlleg | 1| 5 - 2 - 2 - -
SKilstark | 1| 4 - 1 - - - -
; 6Kileg |5| 7 | - 9 | 2 6 - -
T|6Klstark | 7| 6 | 2 10 1 3 3 1
E 7Kileg [3| 7 | 2 | 6 - 1 1 -
= [7Kistark [3] - | - 1 - - - -
= 8Klleg 2| - - 3 - 1 - -
8Klstark | 2| 1 - 1 - - - -
5Klleg [2] 3 2 2 1 1 - -
E 5Klstark |2 - - - 1 - - -
= | 7Klleg |2| 1 - 2 1 2 2 -
% 7 Kl stark | 1 - - 1 - - - -
E 8Klleg | 1| 1 1 - - - - -
8Klstark | 1| - - - - - - -
é S5Klleg | 1| - - - - 1 - -
s | SKlstark | 1| - - - - - - -
(>.; 6Klleg 2| - - - 1 - - -
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6Klstark | 2| - - - - - - -
7Klleg |1 1 - - - - 1 -
7 Kl stark | 1 - - - - - - -
leg:50 Kinder
- absolut| 2 1,2 1,3 |0,24 1.4 0,82 0,14
E prozentual | 28% | 30% | 63% | 12% 9% 16% 7%
é stark: 51 Kin.
5 absolut| 0,64 | 0,4 | 0,74 | 0,21 0,27 0,29 0,08
E prozentual | 9% | 10% | 37% | 11% 2% 6% 4%
§ ges.:101 Kin.
S absolut| 1,3 | 0,8 1 0,2 0,8 0,6 0,11
prozentual | 19% | 20% | 50% | 11% 6% 11% 5%

Abb.9: Ergebnisse zur Untersuchung von i-Schreibungen in unterschiedlichen Schulstufen
Abkiirzungen: stark = als (relativ) stark im Lesen/Schreiben eingestufte Kinder
leg = als schwach im Lesen/Schreiben bzw. als legasthen eingestufte Kinder

ges.= gesamt, Kin. = Kinder

Bei der prozentualen Verteilung der Fehler ist auffillig, dass bei Schreibungen mit <i>
die Fehlerzahl deutlich geringer ist, als bei den anderen Schreibungen. Die Ursache ver-
mute ich darin, dass in den Schreiblehrgéngen der Kinder <i> als erstes behandelt wurde
und damit als normale Schreibung fiir <i>-Laute eingefiihrt wurde, wobei die anderen
Schreibungen wie Ausnahmen behandelt wurden; deren Regelhaftigkeit wurde wahr-
scheinlich nicht oder nicht vollstindig geklért.

Die relativ hohe Fehlerzahl bei den <ie>-Schreibungen konnte vermieden werden, wenn
<i>und <ie> gemeinsam eingefiihrt wiirden und jeweils deren Aufgaben geklért wiirden.
Auch die graphematische Repréisentation <ih> des i-Lautes ist im Unterricht leicht zu
behandeln, da sich diese nur auf die Gruppe der Pronomina beschriankt. Kinder miissen
durch entsprechende Ubungen darauf aufmerksam gemacht werden.

Die schwierigste Schreibung ist die <ieh> Schreibung, da sie aus Wortverwandtschaft
abgeleitet werden muss. Da manche Fibeln das <h> in <ieh> als Dehnungs-h einfiihren,
ist jedoch zu erwarten, dass eine morphologische Betrachtung auch in spiteren Klassen
nicht vorgesehen ist. Dass die Schreibung von Wortverwandtschaften bei vielen Kindern
offensichtlich nicht oder nicht ausreichend behandelt worden ist, zeigen die hohen Feh-

lerzahlen in der dritten und vierten Klasse sowie in der Hauptschule.
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Uberraschend ist die geringe Zahl der Fehler bei Schreibung von <i> in losem Anschluss
der betonten Silbe (<Kino>, <Apfelsine>). Wenn die an dem Versuch beteiligten Schiiler
iiber die Regelhaftigkeit der <ie>-Schreibung Bescheid wiissten, wiaren wahrscheinlich
mehr Fehler aufgetreten, da es sich bei diesen Wortern um Ausnahmen handelt, die ei-
gentlich mit <ie> geschrieben werden miissten. Es ist deshalb zu vermuten, dass diese
Kinder, wie in den vor mir untersuchten Fibeln vorgesehen, <i> als Regel kennenlernen
und es deshalb diese Ausnahmen als Normalitdt betrachten und deshalb die richtige <i> -

Schreibung benutzen.

Insgesamt ist auffdllig, dass zwar bei ,,starken” Kindern weniger Fehler auftreten als bei
»schwachen®, jedoch auch bei ,,Starkeren™ hdufen sich die Fehler vor allem bei <ie>,
<ieh> in Grund- und Hauptschule und bei <ih>-Schreibungen in der Grundschule. Dies
zeigt die Unsicherheit der Kinder, die, so vermute ich, vor allem darauf beruht, dass deren
Lehrgidnge kein geeignetes Kontrollwissen vermittelten. Gerade die Fehlerhdufungen bei
<ie>-Schreibungen in der Grundschule sind bedenklich, da diese Schreibung vollkommen
regelhaft ist und als solche offensichtlich bei den untersuchten Kindern nicht ausreichend

vermittelt wurde.

Fazit

Zum Schluss dieser Arbeit mochte ich die wichtigsten Erkenntnisse nochmals zusammen-

fassen:

Zu Beginn habe ich fiir die deutsche Sprache geschlossene, peripher gebildete Vokale von
offenen zentraler gebildeten Vokalen unterschieden und zwei unbetonbare reduzierte Vo-
kallaute, die Schwa-Laute, beschrieben. Schliefilich wurden diese Vokale mit Silbenvari-
anten in Verbindung gebracht.

Bei der Betrachtung von Silben habe ich herausgestellt, dass Vokale die Aufgabe des
Kerns einer Silbe iibernehmen und in dieser mit den anderen Mitgliedern der Silbe regel-
haft unterschiedlich koartikuliert werden.

AnschlieBend habe ich die wichtigsten Regeln zum Lesen und Schreiben der Vokallaute
zusammengefasst. Eine wichtige Erkenntnis war hierbei, dass in der Schrift prosodische

Strukturen kodiert sind, die Aufschluss dariiber geben, wie ein Vokal artikuliert werden
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muss. Weiterhin habe ich die lautliche, prosodische sowie morphologische Funktion von

Buchstaben festgehalten.

Im zweiten Teil dieser Arbeit habe ich die Erkenntnisse des sprachwissenschaftlichen
Teils verwendet, um fiinf Fibeln, die sich momentan im Einsatz befinden, zu bewerten.
Als Ergebnis der Untersuchung muss zusammenfassend festgehalten werden, dass keine
der untersuchten Fibeln in ihrem Konzept die silbische Struktur der deutschen Sprache
beriicksichtigt und alle die Funktion der Buchstaben auf ihre lautliche beschrianken. Der
sprachwissenschaftliche Hintergrund ist demnach nicht ausreichend in diesen Fibeln um-
gesetzt worden.

Dariiber hinaus habe ich Beispiele aufgezeigt, die belegen, dass manche Fibeln auf
sprachwissenschaftlich falschen oder unvollstindigen Information basieren. Hierdurch
wird oft wichtiges Wissen nicht oder falsch vermittelt.

AuBerdem kam ich zu der Erkenntnis, dass in einem Teil der Fibeln regelhafte Schrei-
bungen nicht zur Vermittlung im Unterricht vorgesehen sind. Werden diese doch behan-
delt, so fehlt die Vermittlung geeigneten Kontrollwissens. Haufig bleibt nur das Auswen-

diglernen markierter Worter.

Zum Ende der Arbeit habe ich eine Untersuchung der i-Schreibung von Schiilern unter-
schiedlicher Klassenstufen und Schularten interpretiert und damit Unsicherheiten von
Kindern bei der i-Schreibung aufgezeigt. Als Ursache habe ich die unzureichende Ver-

mittlung von eigentlich regelhaften Schreibungen beschrieben.

Diese Arbeit bestitigt somit die Vermutung, die ich in der Einleitung geduBert habe:
Die Methoden, die in den vor mir untersuchten Fibeln angewendet werden, sind oft
sprachwissenschaftlich gar nicht oder nur unzureichend fundiert. Grundlegende Eigen-
schaften der deutschen Sprache werden nicht beriicksichtigt.

Dies 1at den Verdacht aufkommen, dass solche ungeeigneten Schreib- und Leselehrgén-

ge an dem schlechten Ergebnis der PISA-Studie mit verantwortlich sind.

Neben den unzureichenden Methoden ist die Lehrerbildung, so denke ich, eine weitere
Ursache. Die fiir das Vermitteln grundlegender Lese- und Schreibkompetenz verantwort-
lichen Grundschullehrer sind oft nicht ausreichend qualifiziert. So studierten Grundschul-

lehrer, die momentan ihr erstes Staatsexamen absolvieren, nach einer Priifungsordnung,
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die es zuldsst, dass das Fach Deutsch im Studium nicht vorkommt. Das bedeutet, dass
Studierende des Faches Mathematik weder fachwissenschaftliche noch didaktische Hin-
tergriinde des Faches Deutsch in den Lehrerberuf mitbringen miissen. Als Konsequenz
sind viele Lehrer, wenn Sie in der Schule Anfangsunterricht Deutsch unterrichten miissen,
nicht befahigt, Lese- und Schreiblehrgidnge mit der ndtigen fachlichen Kompetenz zu be-

urteilen.

Zur Verbesserung der Situation im Lese- und Schreibunterricht muss meiner Meinung
nach vor allem an zwei Punkten angesetzt werden:

Jeder Grundschullehrer benétigt eine solide sprachwissenschaftliche Ausbildung wéihrend
des Studiums, mit der eine entsprechende methodische Ausbildung kombiniert sein sollte.
Weiterhin miissen die Fibeln iiberarbeitet werden. Schiilern sollte, indem sie die Struktur
der deutschen Sprache kennen lernen, Wissen zur Verfligung gestellt werden, mit dem sie
einerseits Texte eindeutig erlesen konnen und andererseits dazu beféhigt werden Schrei-
bungen von Regeln abzuleiten.

Bei einer Beachtung dieser Punkte wiirde, davon bin ich {liberzeugt, ein spaterer PISA-

Test weniger bedenklich ausfallen.
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Anhang 1

Diktattext

Mein Opa sieht sich liebend gerne Harry-Potter-Filme an. Am liebsten ginge er
jede Woche viermal ins Kino. Meine Oma schimpft immer 6fter mit ihm. (bis hier
2. Klasse).

Sie sagte mir iiber ihn: Er vergisst neuerdings alles, kauft Zitronen statt Apfelsi-
nen, bringt den Miill nicht mehr weg, alles wegen des pfiffigen fliegenden Zaube-
rers mit Brille. Neuerdings nihme er ithre Anwesenheit nur noch wahr, wenn sie
diesen witzigen Hut trage. Der raffinierte Harry stiehlt ihr noch ihre letzte Geduld.
Wo das wohl hinfiihrt 7°

77 Worter
7 Satze

(Diktattext von: Rober-Siekmeyer, Hauptseminar Legasthenie, Wintersemester

2003/2004)
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